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Que treballem per a
’ensenyament de la lectura?
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20 de gener de 2001-20 de gener de 2009



Nationdl
Reading
ePanel

Donald Langenberg (University of Maryland)
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Eunice Kennedy Shriver
National Institute of
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\DING FIRST

Reading First

Programa federal d’alfabetitzacio basat en 'informe del National
Reading Panel que fou part de la llei No Child Left Behind.



National
Reading
ePanel

Consciencia fonologica (Phonemic Awareness)
Correspondéncia de lletres i sons (Phonics)
Lectura de sil-labes de diferent estructura
(Reading of syllables with different structure)
Lectura de paraules
Reconeixement ortografic (visual word recognition skills)

X Lectura d'oracions (Fluency) i



L’ensenyament de la lectura

Consciencia fonologica

-Sons de les lletres

‘Correspondencia grafema-fonema
-Lectura de sil-labes

-Lectura de paraules (treball ruta lexica)
-Lectura de pseudoparaules

-‘Lectura d’oracions



La consciencia fonologica

Es lhabilitat conscient i explicita que permet
manipular voluntariament els elements que componen
la parla, és a dir, poder discriminar, aillar, pensar i
manipular l'estructura sonora de la llengua oral.

Nomeés quan els nens entenen que les paraules tenen
unitats mes petites, els sons, poden coneixer 1'alfabet o
abecedari escrit (Liberman, Shankweiler i Liberman,
1989).

Per tant, cal que els infants facin activitats per a
treballar la consciencia fonologica.



El sons i el noms de les lletres

* El so de les lletres permet poder llegir.
* Per saber llegir no és necessari saber el nom de les lletres.

* Si s’ensenyen els noms de les lletres es poden generar errades al
dir el nom de la lletra en compte del so: “beocea” “per “boca”.

* Ara bé, si que és convenient ensenyar els noms de les lletres pero
a posteriori ja que els infants els necessitaran per parlar de les
lletres i per entendre les regles orografiques: “davant de m s’escriu

b”.




El principi alfabetic

* A mesura que els nens van adquirint la consciencia
fonologica, van interioritzant també el principi
alfabetic. Es a dir, que les paraules estan formades per
lletres i que les lletres es corresponen amb sons.

* D'aquesta manera, entenen que llegir és transformar
les grafies en els seus sons corresponents.

* Per tant, el treball sobre el principi alfabetic s'ha de
fer al mateix temps que el treball de la consciencia
fonologica.



Correspondencia grafema-fonema

La correspondencia fonema-grafema fa referencia a la
part mecanica de la lectura, implicada en el
reconeixement de les paraules i que s'anomena
descodificacio.




Correspondencia grafema-fonema

La descodificacio inclou, a partir de l'analisi visual de les grafies,

I'activacio dels fonemes que les representen i la produccio dels sons
corresponents.

Grafia

* La grafia és el simbol o conjunt de simbols grafics que representen un so
o un fonema.

* El fonema és una entitat abstracta que fa referéncia a el concepte que
tenim de el so, a la seva representacio mental.

* El so fa referéncia a I'emissio sonora que es fa al parlar.



Correspondencia grafema-fonema

Per comencar a llegir, en una llengua transparent com la nostra, els
nens i les nenes poden comencar amb l'aprenentatge del nombre i
el so que representa cada grafema.

I Grafema
(1| A, a a [a]
2 | B, b be [b]
C,c +a,0,u ce [k]
n C.c+e, ce [s]
5 | Dd de [d]
n E, e e [e]
F, f efa [f]
G, g+a,o,u
n Gu%gu +e,i g€ la]
9 G.g+e,i ge [3]



Correspondencia grafema-fonema

* A mesura que el nen va coneixent el so d'un grapat de grafies ja
és capa¢ de comencar a llegir paraules senzilles

* Aquesta primera lectura sera molt segmental i molt vacil-lant,
pero el nen anira prenent consciencia que és capag de llegir.

* En una fase posterior, quan el nen ja conegui molts dels sons de
les grafies de la llengua, es podra comencar a treballar la lectura de
sil-labes.

* Quan els nens automatitzin la lectura de sil-labes, la lectura
s'anira tornant més precisa i rapida i encara millorara molt més
quan el nen entri en la fase ortografica (quan memoritzi moltes
paraules i sigui capacg de llegir-les d'un cop d'ull).



Correspondencia grafema-fonema

Troba i encercla la lletra "d"

d mv d pf}f,d




Correspondencia grafema-fonema

iliroba 11 envolta les sil-labes, (directes), o trossets que continguin
etra "d".




Correspondencia grafema-fonema

Llegeix el mes rapid possible

dar do- Di du de da Du do

dne don dun D din dno dw



Correspondencia grafema-fonema

Ieeg contag ' . ,-j kSOLICFI'AUNh PRESENTACION
en un clic ..

EN TU CENTRO SOLICITAR
en un clic

—
;Qué es ¢, Funciona? Usos terapéuticos Area de profesores

Centros LEER
EN UN CLIC

Metodologia Materiales Ventajas frente a

otros méetodos

LEER EN UN CLIC?




Correspondencia grafema-fonema
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Lectura de sil-labes




Lectura de sil-labes

Llegeix el mes rapid possible...

dar do- Di du de da Du do

dne don dun D din dno dw



Lectura de sil-labes
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Lectura de sil-labes

SPANISh
sYlldbles

Qlashcosds!

e+ FlaSHcarps!

as '--.__E- -._rffi
o my m

Chy Clu/
oli ’UB

'uﬁ.ﬁnw an# Wrﬁm#ﬂnmmﬁﬁ@: _'.




Lectura de sil-labes/paraules
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Lectura de sil-labes/paraules




Lectura de sil-labes/paraules




Lectura de sil-labes/paraules
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Lectura de paraules
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Lectura de
paraules

TELEFONO

CAMISETA

COMETA

PLATANO




Lectura de paraules

BA_ BO_BU_BE_BI_ | PA_PO_PU_PE_ FI_:':IQ.... >

Indicar, senalando un carel el color que coresponde a la silaba INICIAL de estas palabras
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PITO BUZO BICI BOTAS
FINO FELOTA
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Representacio ortografica de la paraula
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Influence of context-sensitive rules on the formation of
orthographic representations in Spanish dyslexic children
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INTRODUCTION

Spanish-spasking developmantsl dyslexics are mainly charactenzed by poor reading
fluency. Cne season for this lack of fluency could be & difficuity in creating and eccessing
lexical represantafions, because, as the seli-teaching theory suppest, it is necessary to
develop orthographic representations to use drect reading (Shae 18] It is poasible
that this difficufty 1o scquire onthographic sepresentations can be specfically related to
words that contain contest-senditive graphemes, since it has been demonstrated that
reading Is affected by this kind of graphemes [Bar 7). In order to test this
passibility we compared a group of dyslexic children with a growp of nommal readers {9-
13 years), in & 1ask of repeated reading. Peswde-words (half sham and hatf kang) with simpls
and contexiual dependent nules were wsed. The length effect reduction on the reading
apeed, after repested axposure, was considered an indicator of arthographic representation
development. as the length effect is strong when reading unknown words, but absent
when reading familiar words. The results show that dyslexsc children heve difficufties in
developing onthographic representatons, not only with context-sensitive graphemes, but
alsa with simple graphemes. In contrast to the centrod children, in the dyslexic group
differences between reading times for short and long stimuli remaned without significant
changes after six presentations. Besides, thes happened with sensitive context rues and
also with sirple grapheme-phoneme conversion utes. On the other hand, response
and articulaticn timas wers grastly affected by length in dyslexee children, Indicating the
use of sedal reading. Results suggest that the problems related 1o storing anthaaraphic
representations could be caused by a learning deficit, ndspendently of whether the ward
contained context-sansitive rules or not

¥ dyslexia, - fraency, , comtunt sensiti rules

of dyslexis in i transparent unhm;mphx systenms such as Wlﬂl

Dyshexic childiren learming to read in transparent. orthographic
systems make rebstvely few ermors in the reading of words when

i e 15, 2 shnalopoubes etal,
Sn-cuj EToss- I.m[pultlc studies have -hcmm that unhn,p—qshx
depth largely determines the seading shills of dyslerics, 5o that
decuding problems are more evident in opaque orthographic sy
than in transparent orthographic spstems

fimmer aml Gol i 90; Landerl ctal, 19%7). 11 appears
that the high consistency between graphemes and phonemes fal-
ftates kearning af’ the alphabetic code, and consaquently reading
accuracy, even in dyslexic chilidren,

Dysbexics in transparent orthographic sysems, however, Fail
o achieve 2n acceptable level of resding speed (Win
Spimelli etal, 2005 F; thesr reading is generally slow and laborious,
similar to the reading of dyslexics in decp orthographic systems.
{Dmey and G 2001; Lo etal, 2085
Smirer- T T As the reading speed problems
are move sardungﬂmn the accoracy problems for these dyslexics
{although they are also more ermoe-prone than age-matched dhil
dren}, difficulty in iring reading speed i dered a marker

particular, dyslexics are much shweer rJLm nunmJ children md

ing bong words and non-words { Divies etal, 2007 De Loca etal,

ildren dndnn reading floency? s
it because they have difficulties learning and automating the
grapheme-phoneme comversion rules? Prohably, becnse differ
ences between dyslexic and normal children are bagger in reading
non-words (Yap and Van der Lel, 1993; Spmuwding, 1995), which
indicate problems in using the sublexical route. Although in recent
years, several anthors hive gquestioned this condusion massky
based on methesdological considerations {see Vi den Troeck md
012, for a very thoroupgh discussion). But dyslexics
are also poorer in reading frmiliar words (Fatcher et al
which indicates difficulties 1o develop arthographic representa-
tions of the words. Then, what does prevent them from lorming
and accessing arthographic representations?  According to the
seli-teaching theory, arthographic representations are developed
ll:uaup_,h accorate and repeated mﬂingf 16&3; Share,

§Ua5, 1598 Copninghany etal, 3002 De L I
dyslexics have difficulty developing unhupaphnc representations,

ral.,

e fromtsersin.org
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*Nen lector tipic: Necessita 6-8
exposicions (aprox.) a la paraula per a
generar una representacio ortografica
de la paraula .

*Nen amb dislexia: no son suficients
las 6-8 exposicions sin0 el doble o el
triple para generar una representacio
ortografica de la paraula. La causa es

lectura lenta e imprecisa.

°
Suarez-Coalla, Avdyli & Cuetos (2014)



Representacio ortografica de la paraula




Lectura de pseudoparaules
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Lectura d’oracions
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Lectura d’oracions
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El treball de la

fluidesa lectora




La competencia lectora

Fluidesa lectora: Capacitat per llegir un text a una
velocitat, exactitud i entonacio adequades.

» Velocitat lectora: Es el nombre de paraules que una persona és
capag de llegir en un minut (p.p.m.). Aquesta velocitat es la que
determina el nivell de fluidesa o facilitat lectora.

* Precisio lectora: Es la correccid o exactitud en que una persona
llegeix un text. Per analitzar-la es recullen el nombre i el tipus
d’errades que es cometen.

Comprensio lectora: Capacitat del lector per a elaborar

el significat d'un text.

* Informacio explicita: Informacio que la persona extreu de forma
literal del text.

* Informacio implicita o inferencial: Informacié que la persona
dedueix a partir de la informacid que presenta el text i el
coneixement del mon.



La competencia lectora

Fluidesa lectora: Capacitat per llegir un text a una
velocitat, exactitud i entonacio adequades.

» Velocitat lectora: Es el nombre de paraules que una persona és
capag de llegir en un minut (p.p.m.). Aquesta velocitat es la que
determina el nivell de fluidesa o facilitat lectora.

* Precisio lectora: Es la correccio o exactitud en que una persona
llegeix un text. Per analitzar-la es recullen el nombre i el tipus
d’errades que es cometen.

Comprensio lectora: Capacitat del lector per a elaborar
el significat d'un text.

* Informacio explicita: Informacio que la persona extreu de forma
literal del text.

* Informacio implicita o inferencial: Informacié que la persona
dedueix a partir de la informacid que presenta el text i el
coneixement del mon.




La fluidesa lectora

Principi de Pascal




La fluidesa lectora

Velocitat Precisio

°
Principi de Pascal



La fluidesa lectora
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La fluidesa lectora
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Velocitat Precisio
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La millora de la
velocitat lectora




I’evolucio de
la velocitat lectora

Velocitat lectora (paraules/minut)

1r 1T 1r 2T | 1r3T | 2n 1T | 2n 2T | 2n 3T 3r

20-35 36-53 | 54-56 | 57-62 | 63-70 | 71-76 | 77-79
4t 1T 4t 2T 4t 3T 5e 6e 1T 6e 2T 6e 3T 1r -2n ESO
80-86 | 87-92 93-99 100-110 111-116 117-125 126-130 130-140

o
Saborit i Julian (2009)




I’evolucio de
la velocitat lectora

REFERENCIAS DE VELOCIDAD LECTORA DEL ESPANOL

m Silenciosa

“w—_—

el
CURSO MEDIA RANGO MEDIA RANGO
1° Primaria 48.7 25-72 30.5 8-53
2° Primaria 73 45-101 79 41-117
3° Primaria 84.6 58-111 95.2 58-132
4° Primaria 104.5 75-134 124.8 84-166
5° Primaria 113.8 83-145 137.2 94-180
6° Primaria 124.4 95-154 155 105-205
1° Secundaria 134.3 100-168 180.3 131-230
2° Secundaria 135.9 101-171 176.2 125-228
3° Secundaria 143.2 112-175 182 125-228
4° Secundaria 164 137-191 199.8 148-251
1° Bachillerato 161.4 137-186 186.3 139-234
aguros 191 N 1 28 s

Las referencias escolares estan tomadas de Ripoll, J. C., Tapia, M. M., y Aguado, G. (2020).

. Velocidad lectora en alumnado hispanohablante: un meta-analisis. Revista de Psicodidactica,
25(2), 158-165. Las referencias de adultos, de Brisbaert, M. (2019). How many words do we read
per minute? A review and meta-analysis of reading rate. Journal of Memory and Language, 109,
104047.




El tipus de lletra

Infimcia y Aprendizgie / Jowmal for the Study of Edwaton and Developmens,

Vol 38, Na 3, 600-616 hitgidy dolorg/] 0. 10BG02 1702201 5.1 (54668 i I{ N [ J Els nens normolectors de lr de
primaria no van mostrar diferéncies
G A R A o en la velocitat de lectura pel tipus de

distintos tipos de letra en alumnos de primero de primaria

Juan C. Ripoll lletra.

Colegio Samta Maria la Real — Marisipy de Sovigren
(Received 6 June 2004, accepeed 19 Adugust 201 4)

Abstract: The typefuce used when students kearn to read is largely ignomed in
educational pmctice mnd research. In this study, the reading of 115 Spamish
first gruders wos assessed wsing exis written with six different typefaces,

including a cursive script font. Significant differences were found in the ® Si que eS Van trOben diferénCieS en

number of decding emins across the differant bpeics, but not in flucney
problems or number of words corrsetly read per minate, Ourman eonclusion

| = / les f
T e s I el nombre d’errades amb les fonts
A I o Escolar 1 b Arial, Ti N
D i s e i o 5 o D scolar 1 que am rial, 1imes INew
pam e ahmnado que comienza o aprendizaje de o lecturn. En este estudio se

duo la lec de 115 alumnos espafioles de 50 de primaria
::‘:u‘:a:i'mn?:nl::und:::m fl:iﬁ dlftmﬂnpm:m ;:Pl'pn rrnl:umi- Roman O Sy1fa.eno
eritn. Se encontraron diforenciss significativas en el mimemn de emors de
descodificacion, pem no en emorss de flndez o en ¢l nimao de palabras
comectamente ladas por minuto. Se concluye que no parace necesanio d wso

de fiientes de estilo manuscnito en los mutenales escolares de los alumnos de
prmaria que ya han empezudo a leer,

Palabras chve: cducacion primana; loctum; leg ilidad; tipo de letm

A fontor typeface is a set of letters and othar symbuols that are designed with common ® NO és necessari usar fonts d,eStil

charactenstics and used in writing. Venezky (1984) found that research conceming . 1 . 1 1

the legibility of difierent typefaces begn in 1790. From that dote on numerous

studies have been performed in this area. However, there has never been a systemalic manuscrlt en e S materla S eSCO ars
review or meta-analysis arficul ating their results, with the exception of a review on the

[ ] \ [ ] [ ]
legibility of faces in adults with low vision (R H-Minca et al., 2007). For the
eghiy oftpeaes n s i ow visoo s vn st 3. Fove @] alumnes de primaria que ja han
considered 10 be more legible than Times New Romon. t 11 .
English version: pp. b_w—h{l?.f Fersidm en expaial: pp. 608615 CO enga a eglr.
Refaences | Referencias: p. 616 »
Translated from Spanish | Traduccion del espaiol: Jernifer Mastin Eacolan Arial Sylfaen Lexia Times Comic

Author’s Ack‘hnu /' Correxpondencia con el awor: (‘al:-:pp Santa Maria Ll‘ Real
Manstas de Sarnguren, Pasco de Champagnat, 2. 31621 Sariguren, Navarm, Espafia E aepeabd ae bd ae bd a bd e bd
Ripoll (2015)

E-mal: junonwmipollimanstaspamphon.os

© 1013 Fondun oo Infiere y Apssd e



El tipus de lletra

* Els tipus de lletra té un impacte
significatiu en la lectura de les

Good Fonts for Dyslexia

Luz Relio
MLP & Web Research Groups
Universitat PFompeu Fabra
Barcelona,
huzrelloacm.org

ABSTRACT

Around 1 of the people have dyslexia, a searalegical dis
ability that mapairs & porsne's shiliey to read asd write
There b evidenee that the presestation of the test his o
stgnificant cffect o o text’s aceessibility for people with
dyslexin. Howevor, to the hest of owr knowledge. there ure
a0 perimenss thot oh jectivoly oensioe the impace of the
font type on readding performance. In this paper, we prosent
the first experiment that tses eye-tracking to mossure the
effect of font type an resding speed. Using & within-subjeer
design, 45 subjects with dysiexin read 12 toos with 12 diE
feremt fonis. Sous serif, monospaced and soman font stybes
sguificantly improved the reading performance over semyf
propoefioond snd ifedw foots. O the bass of oo rsbis,
we pesent ioset of mee sccesible Toms for people with
dyslewia

Keywords
Drystexda, fone types. typography, readsbiliny, begibility, te
lsvout, text presentation, mw-wracing,

1. INTRODUCTION

Woeklwicle, arcend 152 ol the popalaiion hes o ling usge
. Likely, To-80F of them have
disahilicy which inapeains & per-
son’s ehility to read and write. Previcos vecarch lins shown
thint toxe presmmbation ean be s impartant foctor regarding
the reading performance of pooplo with dyshois [11, 25,

=

O the other hand, amy digital text b to be wriiien usug
oo o several ceriabn fme types. Alhough the selecibon
of fomi types bs erocial in the text desigs prooess. ompirical
analvs= of realing performance of people with dysleos bas
focused moe on font size |2 36] ratber than on fone type
In this paper wo presont the first stody that mesmes the
bmgact of the fond type oo the reading perfuemancs of 48
praple with dyvslexia using cve-fracking. as well as asking
b thedr personal preferences.

AFEETE 1A Bellevue, Wishingion, LS5

Ricardo Baeza-Yates
‘Yahoo! Lebs &
Web Ressarch Group, UPF
Bancelona, Spain
rhaeza®iacm . org

The muin costributions of this stady s

Fomt typees b & significans impaet on readakility of
people with dyslexia,

Cood fonts for people with dysloxis s Helitie
Cowrder, Aral Verdana and Compater Moders -
conde, inking lmio coesideraibon resling performence
and subjective preferences. Om the comtrary, Arad It
shobd be avalded sinee it docrenses resdability,

Eures sertf, vomann snd messspaced fnem rypes merssed
the reading pesformance of our participants;, while
it fowts did the apposdte.

Nt wecthon focuses o ibysbeda. while Section 3 reviews re-
Ratax] wiork. Secthon 4 explains the experimental miethodol-
oy and Section & presents the resalis, which ane discassed
in Section 6, In Secthon T wo derive recommendations for
dyslexic-friendly font types and wo mention futwre loes of
mesearch

1. DYSLEXIA

Dryshein bs a hedder disability, A person with dyslesis can-
mat percetve if thiy are reading or writing correctly. Dysloxia
e charncierized by difficultie with scommte word recogiz-
Bion und by poar speliing and decoding abdlitles | ]
Lnnpliies that pecple with dvsliods have more QiBeuky
Img written informatkon ol as side effect, this impedes the
growth of vocabulary and background knowledge [15. Pop-
walarly, dvsbexia b idesmtified with e sapericinl snsequences.
wuch & writing probéems 1tkeo loter reversals; bat dysloxia is
w reading disahility wiil o seurologeenl arigin. Brala strue-
Bure, beakn funetem, and gmeths studies confirm: the T
boglenl foundations of dysbexia [31).0  Althongh dyskoxia s
ako popularfy identified with brifllost famos people, such
s St Jobs or Steven Splelberg, the most froquent way to
detoct o child with dyslexis s by low-porformunce in sshocl
[4].  Mleroorver, dysheii b Pegoent. Fram 10 w 1755 of
ehe popelation in the VS A [15] and from &0 to 115 of the
Spanish speaking popalation [18] have this cognitive dischil-
by, The frequency and the aniveral sero-cogaitive hass
of dyslexin are the mabn motations of this stody.

SLEE

' Dhspite its unlversal nencoguitive lasis, dyslods mand-
istutions are varlable aod eubture-specifie [31].

persones amb dislexia.

* Bones fonts per a les persones amb

dislexia son:
- Helvetica
-Courier
-Arial
-Verdana

-Computer Modern

-Unicode

This is Arial

This is Arial It.

This is Computer Modern
This is Courier

This is Garamond

This is Helvetica

This is Myriad

This is OpenDyslexic
This is OpenDyslexic It.

This is Times

This is Times It.
This is Verdana

Figure 1: Fonts used in the experiment.
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El tipus de lletra

* Els tipus de lletra té un impacte
significatiu en la lectura de les

Good Fonts for Dyslexia
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persones amb disleéxia.

* Bones fonts per a les persones amb
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Sans Serif Font

This is Arial

This is Arial It.

This is Computer Modern
This is Courier

This is Garamond

This is Helvetica

This is Myriad

This is OpenDyslexic
This is OpenDyslexic It.

This is Times

This is Times It.
This is Verdana

Figure 1: Fonts used in the experiment.
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La separacio entre lletres

Aumento del espacio entre caracteres: ;mejora la
lectura de alumnos con dificultades?
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* Diferents estudis assenyalen la
possibilitat que la lectura de
I’alumnat amb dislexia milloraria
mitjancant una senzilla manipulacio
que augmenta l’espai entre els
caracters dels textos.

* Altres estudis per0 no troben
aquest benefici.

Version estandar

Gaudi fue un arquitecto muy original. Se adelantd a su tiempo tanto por sus disefios como por su
forma de trabajar, ya que en lugar de dibujar sus proyectos en papel hacia maquetas tridimensionales.
Asi se podia ver como quedarian exactamente los edificios una vez construidos.

Version con aumento del espaciado

Gaudi fue un arquitecto muy original. Se adelantd a su tiempo tanto
por sus disenos como por su forma de trabajar, ya que en lugar de
dibujar sus proyectos en papel hacia maquetas tridimensionales (...).

Ripoll, Gutiérrez i Aguado (2015



La lectura assistida

e La millora de la velocitat lectora s’ha vist beneficiada
per activitats de lectura assistida.

* La lectura assistida és un conjunt d’activitats que tenen
en comu que es porta a terme una lectura en veu alta i
que hi ha una persona que supervisa i ajuda a 1’estudiant
a millorar la lectura. Les diferents activitats comparteixen
unes estrategies comunes:

* El modelat
e La correccio de les errades
* La lectura repetida de textos



La lectura assistida

La lectura assistida inclou aquests tipus d’activitats:
* Lectures repetides

* L’empremta neurologica
* Lectura en cor

* Lectura parellada

» ElPPP

* FEl teatre de lectors

* Lalectura extensiva




Lectures repetides

* Les intervencions basada en lectures repetides es basen
en preparar la lectura d’un text perque el nen el llegeixi
diverses vegades en veu alta.

* L'efectivitat es produeix per 'efecte que té el model
correcte sobre el nen.

* El modelat més efectiu es el proporcionat pels docents.




Lectures repetides

Els resultats son millors quan:

*Es fixa un criteri de rendiment per determinar quan s’ha
practicat suficientment un text i s’ha de passar a un altre:
el nombre de paraules/minut millor que nombre de
vegades llegit el text.

*Els nens llegeixen textos amb dificultat creixent: A
mesura que van tenint exit als facils van fent-ne de mes
dificils.

*Quan reben informacio sobre les paraules que llegeixen
incorrectament.

*Quan llegeixen el text diverses vegades i a persones
diferents.

*Quan s’utilitzen grafics per registrar els progressos del
nens.



Velocitat

Lectures repetides

Dia1l Dia 2

Fitxa per registrar I’evolucio

Dia 3

Dia 4

Dia 5

Dia 5

Paraules incorrectes:

Precisio



Velocitat

Lectures repetides

Fitxa per registrar I’evolucio

Dia 1l Dia 2 Dia 3 Dia 4 Dia 5 Dia 5
Paraules incorrectes:
-caminava -caminava -caminava -caminava -caminava -buscaria
-marmota -marmota -marmota -marmota -buscaria
-el -perill -perill -buscaria
-perill -buscaria -buscaria
-buscaria

Precisio



Aplicacio de lectures repetides

Ordre d’aplicacio:

1. L’adult llegeix el text en veu alta.

2. El nen llegeix el text en veu alta. En la primera lectura se li
assenyalen i corregeixen les paraules llegides incorrectament. Si no

fa I’entonacio correctament i/o no respecta els signes de puntuacio
I’adult llegeix correctament 1’oracio i el nen la repeteix.

3. El nen torna a llegir el text i se li fa una senyal quan fa una errada
(donar un copet a la taula o fer un so) i el nen ’ha de corregir.

4. Quan el nen llegeix el text sense errades (0 amb molt poques) i
amb bona entonacio acaba l’exercici.

®
Ripoll y Aguado (2015)



Aplicacio de lectures repetides

Satermanm, i Surmal of Diswbidiy, Developmer unad Exdueiton
Vol. 8§, Na. 1, March 201 1, 47 3% I{ E‘:‘EE%M

Examining the Efficacy of an Intervention to Improve Fluency and
Reading Comprehension in Spanish Children with Reading Disabilities
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Introdsction

Reading proficsency 1= an acmlemnac sl that plays an essentind mle i schoal success.
liowever, even though reading & a basic ohjective of the curriculom, many students have
severe problems with this foundational skcill. Therefare, it s net surprising that there is a
great deal of inierest in studying the factors nvodved in rcading acqmstion difficuliies.
The currently mosi widespread interpretaisan is that reading disorders are.coused by ined
lective phonological processimg. In fact, the results of several stadies have indicabed fhat
siulents with resding disabilities {RD) exhobst sigmificant difficuliies in grapbeme-to-
phoneme decoding, empinclly supporiing the view thai ineffective phonolegical processs
ing is a core defic umderiying RD {Hemman, Matyas, & Pratt, 2006; Rack, Sovaling. &
Olsan, 19921 Along the same lines, vanous studies carmeed out in Spain have alsa found a
deficet m phooological awareness in chibdren with specific reading disabilitses who exhibi
jpoor reading (fuency ratker than mere inaccuracy. Typically. therr reading is chamoterised
2 heing dysfluent and imacourme, suggesting that BRI in Spanizh, 2 lnnguage with a trans-
parent orthoraplyy, represents a severe and complex dedicit i lexical sccess (Jimenez &

*Uomespomding aithor. Fmsl Masuel Sonanediny =

Ordre d’aplicacio:
1. El nen llegeix en veu alta
2. El mestre modela llegint ell el text.

3. El nen rellegeix el text en silenci 4
vegades.

4. El nen torna a llegir el material en veu
alta.

Quan el nen feia una errada, se li
assenyalava la paraula i se li ajudava a
llegir-la separant-la en sil-labes i fonemes.
Llavors el nen practicava la paraula en veu
baixa i la tornava a llegir en veu alta. El
mestre anava informant al nen del seu
rendiment lector: nombre d’errades i
velocitat de lectura (paraules/minut).

Soriano, Miranda, Soriano, Nievas & Felix (2011)



L'empremta neurologica

Consisteix en que el estudiant i un lector expert (company
mes gran, docent o familiar) llegeixen al mateix un text
mentre l’expert va llegint en veu més alta i va marcant

amb el dit la paraula que va llegint.




Lectura en cor o lectura coral

Consisteix en que tots els nens d’'un grup, normalment d’una classe,
llegeixen un mateix text a la vegada. Els resultats son millors quan:

*El docent selecciona un text adequat per al nivell mitja de la classe.

*El docent llegeix primer el text fent especial atencio a 1’entonacio i
als signes de puntuacio o dialegs.

*El docent repeteix i explica el significat les paraules o expressions
desconegudes per als estudiants.

*Es repeteix la lectura del mateix text diversos dies assenyalant les
parts ben llegides i les que s’han de millorar.

* La valoracio és grupal, mai s’ha de
particularitzar en cap estudiant.

* Aquesta activitat no s’ha d’allargar
massa sin0 molt nens desconnecten.

~ *Molts programes I'utilitzen com

" una activitat més dins un repertori
‘ ~+ divers.




Lectura en cor o lectura coral

Aquesta activitat té diferents variants:

*Lectura antifonal: La classe es divideix en dos grups i cada grup
llegeix un paragraf.

*Lectura dialogada: En un text amb dialegs, es divideix la classe en
grups que es reparteixen la lectura: un llegeix el narrador i la resta
els diversos personatges.

*Lectura acumulativa: Comenca llegint un estudiant o un petit grup
i a cada paragraf es van sumant més companys. També es pot fer de
forma inversa.

*Lectura en impromptu: Cada nen decideix quan s’uneix i quan es
retira de la lectura aixi si es repeteix la mateixa lectura cada cop
llegeix una part diferent.



Lectura parellada

Consisteix en la lectura en parelles entre 1l'estudiant que esta
aprenent i un lector expert (un company meés gran o un adult). Te
dues parts:

1. Lectura simultania: La parella llegeix al mateix temps com a
]’empremta neurologica. Si el nen comet alguna errada l'expert li
indica com llegir la paraula correctament perque la repeteixi.

2. Lectura independent: El nen practica la lectura del text. Quan el
nen ja es sent preparat per a llegir-lo sol, inicia la lectura
independent. L'expert I’anima i el felicita quan llegeix una paraula
dificil. Si el nen fa una errada espera 4 segonsii ...

a) Si s’autocorregeix, segueix llegint.

b) Si no s’autocorregeix: I’expert llegeix la paraula correctament i el

nen la repeteix i després segueix llegint.
o @



PPP *

(Pause, Prompt and Praise)
pausa, pista i lloanca

Consisteix en la lectura en parelles entre
I’estudiant i un lector expert (un company més
gran o un adult) en que l’expert avisa
mitjancant un gest previament convingut que
ha fet una errada (toc a la taula o un so).
L'expert espera uns segons per donar temps a
que el nen trobi ’errada. Si no la troba li dona
una pista per ajudar-lo. Un cop el nen corregeix
I’errada l’expert li dona un refor¢ positiu de
forma verbal o gestual.

Els tipus de pistes poden ser diferents en
funcio de ’errada:

* Iniciar la paraula que ha llegit incorrectament
* Remarcar la incongruencia semantica

* Focalitzar en el que ha llegit malament. 3



Teatre de lectors -

Consisteix en que els nens han d’assajar un guio (lectura repetida)
per fer una lectura en public. Presenta aquests avantatges:

* Els infants accepten millor la repeticio de les lectures ja que tenen
un proposit clar: llegir en public el text.

* Aquesta tasca exigeix correccio i una bona entonacio perque els
espectadors entenguin bé el text. Per tant, també ajuda a treballar la
comprensio del text.




Lectura extensiva

* Consisteix en dedicar un temps diari de lectura lliure dins 1’horari
escolar.

* El seu objectiu es crear interes i habit per la lectura.
* S’ha de comprovar regularment que tots estan aprofitant el temps.




illora de la

Lam

) lectora

precisio




La precisio lectora

Es la correcci6 o exactitud amb la que es llegeix un text. Les errades
poden ser de diferents tipus:

Addicio Afegeix lletres pilota “peilota”
va a cases “va a les cases”
Omissio Elimina lletres Trossos “tossos”
Helicopter “licopter”
que es “que mengen”
mengen
Substitucio Canvia lletres per unes altres paella “poella”
Rotacio Substitueix les lletres b, d, p, bota “pota”
q, a-e, n-u, m-w aparell “eparell”
Inversio Canvia l'ordre de les lletres  le “el”
d’una paraula gran “garn”
Diverses errades Combina diverses de les parlant “balan”
errades anteriors
Salt de linia Omet la lectura d’alguna linia o repeteix una ja llegida.
([ J [ J

Ripoll i Aguado (2015)



La precisio lectora

Les errades que un nen fa varien en funcio de diferents factors:

* L'infant fa una lectura massa rapida per a ell.

* Lectura de paraules poc freqiients o desconegudes

* Lectura de paraules llargues

* Lectura d'unes paraules concretes com “al”, “le”, “del”.

* Estructures sil-labiques concretes:
*« VC->CV:lata /alta
« CVC->CCV: purna/ pruna
« Sil-labes complexes com CCVC (“tras”)

* Combinacions de paraules concretes

/N /B P 4 1“77

e Lletres que representen diferents sons: “c”, “g” o “r”.

/i /4

* Lletres poc freqiients: “k”, “x”, “w

* Quan hi ha rebuig o evitacio de la lectura.



La precisio lectora

Estrategies per avaluar la precisio lectora
* Només avaluar aquells que presenten problemes en precisio.
* Quan el nen fa una rectificacio espontania no s’ha de computar.

* Fotocopia i ratllar al text les lletres, sil-labes o paraules que fa
errades.

* Fotocopia amb text ampliat per poder anotar les errades.

* Enregistrar la lectura i després transcriure, quantificar i classificar
les errades.

* Quantificar les errades:
* Percentatge de paraules llegides correctament
(nombre de paraules correctes x 100)

Total de paraules llegides
 Nombre de paraules llegides correctament per minut:

(paraules correctes-paraules incorrectes) x 60

Temps (segons)



Estrategies generals de millora de

la precisio lectora

Interpretacio dels resultats

* Examinar 1’equilibri entre velocitat-precisio.

* Tipus d’errades que fa:

Fa errades de 1'estructura de les paraules?

Llegeix altres paraules que s’ajusten al sentit del text
(guessers)?

Llegeix paraules que no s’ajusten al sentit del text:
s’autocorregeix?

Fa Errades derivacional com estava per estarien?

Llegeix pseudoparaules: s’autocorregeix? No? Pobra
comprensio?

Canvia algunes lletres o sons concrets? S’ha d’analitzar si pot

produir el so o si no coneix la regla de conversio grafema-
fonema. .



La millora de la precisio lectora

Reduccio de la velocitat lectora

* La reduccio de la velocitat pot reduir el nombre d’errades.

* La velocitat optima de lectura d'un nen és aquella en que pot llegir
de manera més rapida fent el minim d’errades.

* Moltes vegades els nens volen llegir més rapid perque la velocitat

de lectura de la classe és major.

*Per controlar la velocitat es pot usar:
* Marcar amb el dit el ritme.

Lectura amb metronom.

Finestres de lectura.

Aparicio de text en pantalla.

°
Ripoll i Aguado (2015)



La millora de la precisio lectora

Reduccio de la velocitat lectora
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La millora de la precisio lectora

Ajustar la dificultats dels textos

* Els textos senzills redueixen el nombre d'errades i els dificils les
augmenten.

* S’ha de donar oportunitats perque el nen llegeixi textos senzills i
complexos.

* No s’han trobat diferencies en la millora de la precisio si es
treballen textos del nivell dels nens vs a si es treballen textos per
sobre del seu nivell.

* La lectura de textos adequats per al nivell lector dels nens ajuda a
millorar la fluidesa.

° °
O’Connor, et al. (2002); O’Connor, Swanson, Geraghty(2010); Ripoll i Aguado (2015)



La millora de la precisio lectora

La correccio de les errades

* El millor és corregir les errades immediatament només es
produeixen.

* Es convenient que el nen torni a llegir la paraula que s’ha
equivocat.

* Quan el nen fa l’errada, I’adult diu en veu alta la paraula correcta i
demana al nen que torni a llegir tot a ’oracio on esta la paraula.

* Si un nen fa moltes errades i el corregim molt aixo pot generar-li
frustracio i rebuig per la lectura. Cal llavors buscar textos més
senzills o utilitzar altres tecniques per millorar la precisio.

o @
Heubush i Lloyd (1998); Kpuri, Selle i Riley (2006); Ripoll i Aguado (2015)



La millora de la precisio lectora

Lectura en ombra i lectura parellada

* La lectura en ombra es una técnica en que el nen i I’adult llegeixen
en veu alta al mateix temps.

* La lectura en ombra pot incloure la correccio d’errades.

* S’ha d’evitar que el nen faci una repeticio “en eco” per aixo s’ha de
procurar que els dos vagin al mateix ritme i fer parades de tant en
tant.

* La lectura parellada és una variant de la lectura en ombra en que
quan el nen fa una senyal, I’adult deixa de llegir fins que fa una
errada. Mentre no llegeix, I’adult mostra satisfaccio per reforcar-lo.

* El mestre no el pot aplicar a tota ’aula pero % ' N
es pot fer entre companys experts i novells.

o
Shui-Fong, Chow-Yeung Wong, Lau y Tse (2013); Ripoll i Aguado (2015)




La millora de la precisio lectora

Practica de paraules molt freqiients

* Hi ha vegades que els nens fan errades en paraules molt freqiients
i curtes: “al”, “1a”, “el”, “se” “del”, etc.

* La practica en la seva lectura pot disminuir les errades.
* Fer lectures de llistes d’aquestes paraules molt freqiients.

e Us de targetes amb aquestes paraules per fer jocs de memory,
flshcards, endevinar, etc.
* La lectura parellada és una variant de la lectura en ombra en que

quan el nen fa una senyal, I’adult deixa de llegir fins que fa una
errada. Mentre no llegeix, I’adult mostra satisfaccio per reforcar-lo.

*Es recomanable fer llistes de paraules en ordres distints, llegir-les
freqiientment per calcular quant tarda el nen en llegir-les totes
correctament.

°
Miramontes, (2012); Ripoll i Aguado (2015)



La millora de la precisio lectora

Practica de paraules molt freqiients

se
el
la
les
els
als
pel
pels
que

©
Miramontes, (2012); Ripoll i Aguado (2015)



Estrategies especifiques de
millora de la precisio lectora

Confusio de lletres concretes

* De vegades, un nen fa de manera sistematica i constant la
substitucio d’unes lletres per unes altres.

* Explicar a I'infant les diferencies entre les lletres que confon: fit




Estrategies especifiques de
millora de la precisio lectora

Confusio de lletres concretes

* Fer un treball de practica intensiva de lectura de les lletres en que
té dificultats.

* Lectura de llistes de paraules que continguin les lletres que
confon: cal practicar-les fins llegir-les sense errades.

* Destacar en un text les lletres que confon amb negreta o
calorejades perque quan les vagi a llegir tracti de llegir-les
correctament.



Estrategies especifiques de
millora de la precisio lectora

Canvis en l’ordre de les lletres
* Aquesta errada es coneix amb el nom d'inversions.

* En els moments inicials de la lectura és habitual i despreés
desapareixen amb la practica: “sapre” per “aspre”, “sert” per “tres”
“ertna” per “trena”.

* Analitzar I’odre dels sons que fa inversio. Per exemple: “tra” té tres
lletres “t”+”r”+”a” que sonen /t/-/r/-/a/ i sonen “tra”.

* Assenyalar la darrera lletra de la sil-laba problematica i demanar a
I'infant que allargui la sil-laba.

e Utilitzar targetes amb paraules que afavoreixin la confusio perque

I'estudiant identifiqui la correcta: 4



Estrategies especifiques de
millora de la precisio lectora

Us d’estrategies d’endevinacio incorrectes

* Els infants, per augmentar la velocitat, moltes vegades utilitzen
diferents estratéegies com la d’intentar endevinar les paraules

segiients del text.

* Reduir la velocitat de la lectura o proporcionar textos més senzills
pot reduir 1'as d’aquesta estrategia.

* Cal analitzar també quina estratégia d’endivinacio utilitzen:
- A partir de les primeres lletres tracten d’endevinar la paraula.
- A partir del perfil de les lletres o la forma de la paraula tracten

d’endevinar la paraula.
- A partir de la informacido que va llegit anticipen les paraules

segiients.
- A partir dels elements grafics o dibuixos anticipen les paraules
@

(] oo
seguents.



Estrategies especifiques de
millora de la precisio lectora

Us d’estrategies d’endevinacio incorrectes

* A partir de les primeres lletres tracten d’endevinar la paraula.

-> Consignes “has de llegir tota la paraula”
-> Eliminar la primera lletra de les paraules: “El _at _enja un _atoli”

*A partir del perfil de les lletres o la forma de la paraula tracten

d’endevinar la paraula.
-> Canviar la tipografia de les paraules: El gat menja

-> Canviar la direccio del text (d’horitzontal a vertical).

*A partir de la informacid que va llegit anticipen les paraules

segtients.
->Introduir al textos paraules inventades o llegir textos amb

paraules inconnexes

*A partir dels elements grafics o dibuixos anticipen les paraules

seguents. 2

-> No usar textos amb il-lustracions.



Estrategies especifiques de
millora de la precisio lectora

Salts de linia

* Un problema molt freqiient és que els infants es salten de linia o
comencin per la que acaben d’acabar.

* Seguir la lectura amb el dit tot el recorregut del que es va llegint.

* Marcar amb el dit el 1a linia que s’esta llegir.




Dubtes?

Preguntes?



La comprensio lectora




La competencia lectora

Fluidesa lectora: Capacitat per llegir un text a una
velocitat, exactitud i entonacio adequades.

» Velocitat lectora: Es el nombre de paraules que una persona és
capag de llegir en un minut (p.p.m.). Aquesta velocitat es la que
determina el nivell de fluidesa o facilitat lectora.

* Precisio lectora: Es la correccid o exactitud en que una persona
llegeix un text. Per analitzar-la es recullen el nombre i el tipus
d’errades que es cometen.

Comprensio lectora: Capacitat del lector per a elaborar

el significat d'un text.

* Informacio explicita: Informacio que la persona extreu de forma
literal del text.

* Informacio implicita o inferencial: Informacié que la persona
dedueix a partir de la informacid que presenta el text i el
coneixement del mon.



La competencia lectora

Fluidesa lectora: Capacitat per llegir un text a una
velocitat, exactitud i entonacio adequades.

» Velocitat lectora: Es el nombre de paraules que una persona és
capag de llegir en un minut (p.p.m.). Aquesta velocitat es la que
determina el nivell de fluidesa o facilitat lectora.

* Precisio lectora: Es la correccid o exactitud en que una persona
llegeix un text. Per analitzar-la es recullen el nombre i el tipus
d’errades que es cometen.

Comprensio lectora: Capacitat del lector per a elaborar
el significat d"un text.

* Informacio explicita: Informacio que la persona extreu de forma
literal del text.

* Informacio implicita o inferencial: Informacié que la persona
dedueix a partir de la informacid6 que presenta el text i el
coneixement del mon.




La visio

simple de la lectura

(Gough & Tunmer, 1986; Hoover & Gough, 1990)

Lectura = Descodificacio x Comprensio oral

Comprension del lenguaje

Conocimiento del mundo

Vocabulario

Estructuras del lenguaje

Razonamiento verbal

Conocimiento literario

Reconocimiento de palabras

Conciencia fonologica

Descodificacion

Reconocimiento visual

Lectura competente

Buena coordinacion de la
Incremento lectura de palabras
estrategico y de los procesos

de comprension

- T d
Z -~ Incremento

automatico

o)
Scarborough (2001)



Que necessitem saber per a poder
entendre una narracio?

Hi havia una vegada una nena molt dolca que volia
molt a la seva mare i a la seva avia. Els ajudava en tot
el que podia i com era tan bona el dia del seu aniversari
la seva avia li va regalar una caputxa vermella. Com li
agradava tant i anava amb ella a totes parts, aviat tots
van comengar a cridar-la Caputxeta vermella...




Podem comprendre l'oracio?

El lupen esquisa al ¢ eqa

El go&a al carpo

Y

El gos esquisa al gat

|

El gos persegueix al gat




El vocabulari

El vocabulari fa referencia al nombre de paraules que una
persona coneix.

S'ha estimat que només aprenem un 15% de les paraules amb
les quals hem tingut contacte i que per a poder aprendre una
paraula cal haver-la escoltat o llegit unes deu o dotze vegades.

Als estudiants se'ls pot ensenyar explicitament unes quatre-
centes paraules per any a l'escola (Beck, McKeown i Kucan,
2002).

El National Reading Panell (2000) va analitzar la recerca sobre
I'ensenyament de vocabulari i va trobar que no hi ha cap
metode que sigui el millor per a I'ensenyament de vocabulari i
va proposar que el vocabulari s'ha d'ensenyar tant explicita com
implicitament.



La comprensio

* El vocabulari.

®
Basat en Ripoll i Aguado (2016)



El nen va saltar la tanca i el gos va
correr cap a ell bordant...




El nen va arribar a la seva casa i el
g0s va correr cap a ell bordant...




Gos?







La comprensio

* El vocabulari.
 El coneixement del mon.

°
Basat en Ripoll i Aguado (2016)



Podem comprendre el text?

«S'ha presentat el nou plat SL-1200 que és, aparentment,
molt similar al model que es va presentar a I'octubre, amb
algunes diferencies. S'ha abandonat el llauto de la safata
giratoria per a tornar a l'alumini. El rotor es senzill, en
lloc de doble, i el parell motor és menor. Es evident que
aquestes modificacions influiran en no sols el preu sino
tambeé en el tacte i la precisio a 1'hora de quadrar els
temes->.



Podem comprendre el text?

«S'ha presentat el nou plat SL-1200 que és, aparentment,
molt similar al model que es va presentar a I'octubre, amb
algunes diferencies. S'ha abandonat el llauto de la safata
giratoria per a tornar a 1'alumini. El rotor* és senzill, en
lloc de doble, i el parell motor és menor. Es evident que
aquestes modificacions influiran en no sols el preu sino
tambeé en el tacte i la precisio a 1'hora de quadrar els
temesss.

*El rotor és el component que gira en una maquina electrica, sigui aquesta un motor
o un generador eléctric.
o @



Podem comprendre el text?

«S'ha presentat el nou plat SL-1200 que és, aparentment,
molt similar al model que es va presenigs a I'octubre, amb
algunes diferéncies. S'ha abandona* to de la safata
giratoria per a tornar a l'alu @1 rotor és senzill, en
lloc de doble, i el parell menor. Es evident que
aquestes modlflcacm ran en no sols el preu sino

tambe en el t recisi(’) a I'hora de quadrar els
temes->.




La comprensio

* El vocabulari.
* El coneixement del mon.
* Informacio del context de I'acte de parla.

°
Basat en Ripoll i Aguado (2016)



Joan va detenir el vehicle i nomes
veure la cara del conductor li va
posar les esposes...



Joan va detenir el vehicle i nomes
veure la cara del cond rliva

posar les e 8(@

ssa I'escena?

in és 1'ofici de Joan?
Qui creuen que es el conductor?
Que condueix el conductor?
On creieu que aniran ara?



La comprensio

* El vocabulari.

* El coneixement del mon.

* Informacio del context de I'acte de parla.
* La construccio d'inferencies.

°
Basat en Ripoll i Aguado (2016)



El gos persegueix la gat...




'A persegueix a B 7

"El gos persegueix al gat

"C és perseguit per D”

"El gat €s perseguit pel gos”

"Qui persegueix a E eés F”

"Qui persegueix al gat és el gos”

'A G, ho persegueix H”

‘Al gat, el persegueix el gos”’




[ El caracol esta dentro del avion J

[ El caracol esta encima del avion )

[ El caracol esta debajo del avion J

(

El caballo mira un toro

(

El caballo mira a la ardilla

e

C

La ardilla mira al caballo

<
|




El gat ha saltat del trampoli i caura
en la piscina..




La comprensio

* El vocabulari.

* El coneixement del mon.

* Informacio del context de I'acte de parla.
* La construccio d'inferencies.

* La interpretacio d'estructures gramaticals.

°
Basat en Ripoll i Aguado (2016)



Els soldats, ferits de bala, van tornar al fort...

Els soldats ferits de bala v téar al fort...




La comprensio

* El vocabulari.

* El coneixement del mon.

* Informacio del context de I'acte de parla.
* La construccio d'inferencies.

* La interpretacio d'estructures gramaticals.
* Els signes de puntuacio.

°
Basat en Ripoll i Aguado (2016)



La millora de la
comprensio




La millora de la comprensio

* El vocabulari.

* El coneixement del mon.

* Informacio del context de I'acte de parla.
* La construccio d'inferencies.

* La interpretacio d'estructures gramaticals.
* Els signes de puntuacio.



La millora de la comprensio

* El vocabulari.

* El coneixement del mon.

* Informacio del context de I'acte de parla.
* La construccio d'inferencies.

* La interpretacio d'estructures gramaticals.
* Els signes de puntuacio.



El vocabulari

Significant

ofunditat

Significat



El vocabulari

Diferencies entre rifle i fusell?




El vocabulari

Diferencies entre rifle i fusell?

Rifle: Es un terme que es refereix a qualsevol arma llarga, com a
fusells o carabines (ja siguin d’anvantcarrega, de retrocarrega,
de palanca, de forrellat, semiautomatica o d’assalt), que
disposa d'un cand l'anima del qual esta ratllada o estriada en
forma helicoidal.

Fusell: Es una arma de foc portatil de cand llarg, que dispara
bales de llarg abast. Creada amb proposits ofensius, és I'arma

personal meés utilitzada en els exercits des del final del segle
XVII.



El vocabulari

Diferencies entre xeic 1 emir?




El vocabulari

Diferencies entre xeic 1 emir?

Xeic: Entre els musulmans i altres pobles orientals, superior que
governa i mana un territori o provincia, ja sigui com a sobird,
ja com a feudatari.

Emir: Era un governador que depenia directament del califa de
Damasc 1 que comptava amb plens poders politics, economics i
administratius.



El vocabulari

El treball de vocabulari s’ha de centrar en (Pérez-
Pérez, 2013):

1. Augmentar el repertori lexic del nen.

2. Millorar la representaci0 semantica dels
paraules.



El vocabulari

El treball ha de centrar-se en connectar el significat amb
el significant de les paraules (Pérez-Perez, 2013). Les
dificultats poden ser causades per:

* El nen no coneix el significant: No coneix el nom
que rep una cosa o realitat determinada.

* No coneix els significats: Sap el nom d'una cosa o
realitat pero no sap exactament de que es tracta.

* No coneix els significants ni els significats:
Desconeix l'existencia de la cosa o realitat.



El vocabulari

Podem distingir aquests tres ambits en la intervencio del
lexic i la semantica (Perez-Pérez, 2013):

1. Augmentar el repertori lexic del nen
-Establir una bona fonamentacio conceptual.
-Treballar els significats i els usos del llenguatge.

2. Millorar la semantica lexica: Millora de la informacio
semantica associada a cada concepte.



El vocabulari

3. Disminuir les dificultats d'accés al lexic:

-Augmentar les claus conceptuals, sintactiques i
fonologiques.

-Establir una adequada organitzacio conceptual de les
paraules.

-Restringir les alternatives de competicio de les
paraules.



Seleccio del vocabulari

Beck (2002) va proposar una classificacio de les paraules en tres
nivells:

* Nivell 1: Paraules que aprendra el nen encara que no li les ensenyem.
Es tracta de paraules molt freqiients que coneixera en el seu ambit
familiar i/o social i a partir dels mitjans de comunicacio. Son paraules
d’us freqiient.

* Nivell 2: Paraules que el nen nomes aprendra si es fa un treball
conscient i intensiu perque les aprengui. Aquestes paraules li seran
utils, ja que a mesura que les aprengui les utilitzara. Son paraules de
mitjana freqliencia o d'un us restringit o propi dalgun ambit de
coneixement.

* Nivell 3: Paraules que el nen no aprendra per si sol, que tenen un ts
molt restringit i que el nen fara servir molt poc. Son paraules de molt
poca freqiiencia. .



Seleccio del vocabulari

Beck (2002) va proposar una classificacio de les paraules en tres
nivells:

* Paraules que aprendra el nen encara que no li les ensenyem: Es
tracta de paraules molt freqiients que coneixera en el seu ambit familiar
i/o social i a partir dels mitjans de comunicacio. Sén paraules d'us
freqlient.

* Paraules que el nen només aprendra si es fa un treball conscient i
intensiu perque les aprengui: Aquestes paraules li seran tutils, ja que a
mesura que les aprengui les utilitzara. Son paraules de mitjana
freqiiencia o d’un us restringit o propi d’algun ambit de coneixement.

* Paraules que el nen no aprendra per si sol, que tenen un us molt
restringit i que el nen fara servir molt poc: Son paraules de molt poca
freqtiencia.

o @




El treball del vocabulari

2
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El treball del vocabulari

Hi ha dos enfocaments per a treballar el vocabulari:

* Instruccio explicita: Es tracta d’ensenyar d’explicar les paraules i el
seu significat de manera oberta. S'escullen entre 4 i 5 paraules de nivell
IT i primer s’expliquen i despres es treballen amb diferents tasques. Es
intencional.

* Instruccio explicita: : Son aquelles paraules que s’aprenen perqué
apareixen en la situacio de parla o en una lectura i que el nen apren
sense que ning li les expliqui. Es accidental.




El treball del vocabulari

Marzano (2009) va establir sis passos per ensenyar vocabulari
explicitament en que els estudiants pensen, parlen, apliquen i
juguen amb paraules noves:

Primer pas: El mestre explica una paraula nova (aprofitant els
coneixements previs dels estudiants i utilitzant imatges).

Segon pas: Els estudiants expliquen la nova paraula amb les seves
propies paraules.

Tercer pas: Els estudiants creen una representacio no lingtiistica de
la paraula (una imatge o representacio simbolica).

Quart pas: Els estudiants participen en activitats per aprofundir en
el coneixement de la nova paraula (comparar paraules, classificar
termes, escriure les seves propies analogies i metafores).

Cinque pas: Els estudiants parlen de la nova paraula (per parelles).

Sise pas: Els estudiants juguen periodicament a jocs on s’utilitza el
vocabulari nou.



El treball del vocabulari

Hi ha diferents activitats que es poden aplicar per treballar el
vocabulari:

Denominacid6  Anomenar objectes, accions i atributs mitjancant 1'as de
lamines o cartes

Semblances Trobar paraules que s’assemblin (objectes, animals,
persones)

Classificacioi  Identificar allo que té en comu un grup de paraules i
Categoritzacio agrupar-les

Sinonims Trobar paraules que signifiquin el mateix

Antonims Relacionar cada paraula amb el seu contrari

Definicions Produir definicions senzilles, oferir exemples i
contraexemples



El treball del vocabulari

Els materials de la Teacher Reading Academy (2002), que van ser
desenvolupats per la Universitat de Texas a Austin i distribuits a tots
els Estats Units gracies al patrocini de la llei No child left behind, va
identificar els seglients components basats en la investigacio per a
I'ensenyament efica¢ del vocabulari:

Fomentar una lectura amplia.

* Exposar els alumnes a llengua oral d'alta qualitat.
* Promoure la consciencia de les paraules.

* Ensenyar directament el significat de les paraules.

* Ensenyar estrategies d'aprenentatge autonom del significat de
paraules.



El treball del vocabulari

La lectura amplia

*La lectura amplia fa referencia al fet que els nens llegeixin com mes
millor, ja que la quantitat de lectura dels estudiants esta fortament
relacionada amb el seu coneixement del vocabulari.

*L'augment del vocabulari és lent i gradual i requereix multiples
exposicions a les paraules (Hirsch, 2003). Per tant, com mes textos
llegeixin a l'escola i a casa molt millor ja que el nombre de paraules
noves o ja conegudes que apareixen en diferents contextos sera molt
mes gran.

*Els materials de la Teacher Reading Academy (2002) recomanen que els
estudiants recullin en diccionaris personals les paraules noves que va
llegint i que les defineixin amb les seves propies paraules.



El treball del vocabulari

L'exposicio a llengua oral d'alta qualitat

*Stahl, Richek i Vandevier (1991) van trobar que els nens de sise grau
d'Estats Units van aprendre el significat de paraules a partir de la
lectura en veu alta a la mateixa velocitat que els nens que normalment
van aprendre paraules a partir de la lectura escrita.

*El valor de la modelitzacio del mestre és molt important. Per tant, si el
mestre proporciona una llengua oral correcta, amb paraules noves que
utilitza amb freqiiencia, aquestes paraules es convertiran en part de
vocabulari expressiu dels nens.

*L'exposicio a la llengua oral es pot dur a terme tant en totes les
instruccions de gestio de 'aula com en activitats previstes de conversa,
debat, narracio, etc. A meés, també es pot fer servir la lectura en veu alta

de textos.
[ ]



El treball del vocabulari

La promocio de la consciencia de les paraules

*Es tracta de despertar l'interes i el coneixement de les paraules. La
consciencia de les paraules implica el coneixement de l'estructura de la
paraula, incloent una comprensio de les seves parts i del seu ordre.

*Els nens han de prendre consciencia de com el llenguatge escrit és
diferent de la conversa diaria, atraient la seva atencid a les estructures
distintives del llenguatge escrit.

*Per promoure consciencia de les paraules es molt util proporcionar-
exemples de descripcions viscudes, metafores, simils interessants i
altres formes de llenguatge figuratiu, aixi com jocs de paraules.

*Es pot demanar als estudiants que seleccionin exemples d'usos
interessants de paraules que trobin quan llegeixen, que els recullin en
un diari i els comparteixin amb els companys.

o



El treball del vocabulari

L'ensenyament directe del significat de paraules

*Consisteix a definir o explicar el dignificat d'una paraula. Permet
coneixer d'una manera explicita el significat de paraules que d'altra
manera seria molt dificil que aprengués.

*Els mestres han de concentrar-se en les paraules que son importants
per al text, que son utils en moltes situacions, i que no son comuns en
el llenguatge quotidia, pero recurrents en els llibres (Juel i Deff, 2004).

* Per ensenyar el significat de les paraules es poden seguir aquests
passos:

* Proporcionals una definicid i que la escriguin amb les seves propies
paraules.

 Discutir i analitzar el significat d'aquestes paraules.

» Recollir exemples de situacions en que es poden utilitzar.

* Cercar sinonims i antonims.

 Fer frases utilitzant les paraules on mostrin clarament el seu significat.



El treball del vocabulari

Les estrategies d'aprenentatge autonom de les paraules

Inclouen aquestes habilitats per poder extreure el significat d'una paraula:
» L'analisi de I'estructura de les paraules.
« L'as de claus de context.
» L'ts eficient del diccionari.

L'analisi de l'estructura de les paraules els ajuda a determinar el significat de
paraules desconegudes a partir de la descomposicio de les seves parts (arrels,
sufixos i prefixos) i del significat d'aquestes.

*L'ts de claus de context permet als nens extreure el significat de paraules
desconegudes a partir del significat de les altres paraules que I'acompanyen en
el text. Vaughn et al. (2001) va proposar seguir l'estrategia Click and Clunk:

* Tornar a llegir la frase amb la paraula desconeguda. Cercar paraules clau.

» Tornar a llegir la frase sense la paraula desconeguda. Quina paraula té sentit?

 Tornar a llegir la frase abans i després de la paraula desconeguda. Cercar
qualsevol pista en el text (definicio, reexpressio, exemple, comparacid o contrast,
vista general, sinonim o antonim) per extreure el seu significat.



La millora de la comprensio

* El vocabulari.

* El coneixement del mon.

* Informacio del context de I'acte de parla.
* La construccio d'inferencies.

* La interpretacio d'estructures gramaticals.
* Els signes de puntuacio.



La millora de la comprensio

* El vocabulari.
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La construccio d'inferencies
Tipus d'inferéncies

-Inferencies de tipus I (referencials): Responen a preguntes com «a
quines (0 qui) es refereix?», «de quin (de qui) parla el text quan
diu...?».

-Inferencies de tipus II (causals): Responen a preguntes com «per
que?» 0 «quina relacio existeix entre... i...?7».

-Inferencies de tipus IIl (predictives): Responen a preguntes del
tipus «que passara?», «que es pot predir sabent que... ?» 0 «per a
que?».

-Inferencies de tipus IV (elaborativa): Respon a preguntes com
«quan?», «<on?», «com?», «xamb que?», «de quin color?

-Inferencies de tipus V (globals): Responen a preguntes com «que
m'estan comptant aqui?» o «que significa tot aixo.

) °
Basat en Ripoll-Salcedo (2015)



La construccio d'inferencies

* Exercicis d'inferencies a partir d'oracions:

-El nen va estar bressolant-se tota la tarda. On va estar?
-El gos estava amagat quan va entrar el lladre. Que passara?
-Ell es va asseure en el tron i es va dirigir als subdits. Qui era?

* Exercicis d'endevinalles. Per exemple, qui és?

-Quan sona la sirena, pugem al camid i correm molt. Quan
arribem, estirem les manegues i tirem aigua fins que s'acaba.

-Tots els dies passejo per tots els carrers amb la bossa plena i vaig
lliurant en cada casa les seves.

-Tots els dies estic envoltat de nens. Escric moltes coses en la
pissarra i corregeixo molts exercicis.

°
Basat en Ripoll-Salcedo (2015)



La construccio d'inferencies

* El joc del detectiu: A partir de diferents pistes visuals el nen
ha d'endevinar diferents aspectes. Per exemple, On van de

vacances?

°
Basat en Ripoll-Salcedo (2015)




La millora de la comprensio

* El vocabulari.

* El coneixement del mon.

* Informacio del context de I'acte de parla.
* La construccio d'inferencies.

* La interpretacio d'estructures gramaticals.
* Els signes de puntuacio.
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Estructures gramaticals

'A persegueix a B 7

"El gos perseigue al gat”

"C és perseguit per D”
"El gat €s perseguit pel gos”

Qui persegueix a I'E s el F”

"Qui persegueix al gat, €s el gos”

'A G, el persegueix H”.

. Al gat, el persegueix el gos™




Estructures gramaticals




Estructures gramaticals
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Estructures gramaticals

SHAPE CODING™ colours

Noun / Pronouns

Det / Possessive pronouns
Verb

Adjective

Preposition

Adverb

Coordinating conjunction

Subordinating conjunction

(boy, table, I)
(the, a, my)
(push, melt)
(hard, sad)

(in, through)
(quickly, carefully)
(and, but, or)
(because, if)



Estructures gramaticals

Subject verb agreement

* Double red line used for plural nouns and pronouns

* Double blue lines used for plural verb

EDoE
@6



Estructures gramaticals

Verb tenses

* Vertical arrow = finite verb (in the middle=present,
left= ast tense)

o@ea @<g>
* Zig-zag at right end = progressive participle
& & (ealpg)

» horizontal arrow pointing left = past participle
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Estructures gramaticals

SHAPE CODING™ gentences

an apple| /in|a bowl >

o (350

he sad boy <Eutting his tasty apple

her M%
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Estructures gramaticals

-Treball del significat de les paraules funcio:
-Determinants
-Preposicions
-Adverbis
-Conjuncions
-Cliticos
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La millora de la comprensio oral

* El vocabulari.

* El coneixement del mon.

* Informacio del context de I'acte de parla.
* La construccio d'inferencies.

* La interpretacio d'estructures gramaticals.
* Els signes de puntuacio.



Signes de puntuacio

El treball dels signes de puntuacio ha d’incloure:
‘Les funcions que tenen.
-‘Les normes d’us.
‘Com es llegeixen
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La importancia de |los signos de puntacidn
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El programa Llegim en parella

Esta basat en la tutoria entre iguals, és a dir, parelles
d’alumnes que aprenen a través d’una activitat
estructurada. Per una banda, el tutor apren, perque
ensenyar pot ser una bona manera d’aprendre. Per
altra banda, el tutoritzat també apren, perque rep 'ajuda
ajustada i permanent del seu company tutor. El programa
combina la tutoria entre I’alumnat i la tutoria familiar.

Els objectius del programa son la millora de la
competencia lectora, especialment la comprensio lectora,
i la competencia en expressio escrita, especificament en el
proceés de composicio de textos.



El programa Llegim en parella

L'estructura que del programa és:
1. Activitats previes: Establir hipotesis del text a llegir.
2. Lectura en veu alta del tutor.

3. Lectura acompanyada: El tutor en veu alta i el tutoritzat
tambe pero uns segons més tard, com un resso.

3. Lectura tutoritzat: El tutoritzat fa lectura en veu alta i el
tutor el va corregint amb pausa (per a un moment)
pista (donant pista de l'error) i premi (felicitant la
correccio).

4. Activitats de comprensio: Conjuntament contestin els
preguntis en veu alta.

5. Activitats complementaries.
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Ranquing de lectors

: : - Fauzia S.
Ranquing del trimestre actual Escola Francesc Macia (Orrius) Punts trimestre Punts totals
2.700 2.875
Curs escolar actual
Totes les escoles
Aratz P. . )
Tots:el = Escola Francesc Macia (Orrius) Punts trimestre Punts totals
DRCEERUER 1.275 5.430
Totes les edats
5 Roc C.
RO R ARG Escola Francesc Macia (Orrius) Punts trimestre Punts totals
1.170 5.540
Aina A. 2 )
Escola Francesc Macia (Orrius) Punts trimestre Punts totals
915 ks
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