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La relacio entre el llenguatge oral i escrit

Beginning Reading Instruction
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La relacio entre el llenguatge oral i 1a lectura
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Es van seguir 323 nens de Noruega de
preescolar fins a 3r d’ESO.

Es van avaluar molts aspectes de llenguatge
oral i lectura.

Es van fer correlacions per analitzar quines
variables de llenguatge oral explicaven
millor el nivell lector en 1r, 2n d’EP 1 3r
d’ESO.

Les puntuacions d’infantil de consciéncia
fonologica, consciencia morfologica i
semantica van ser les que millor van explicar
el rendiment lector posterior.

Per tant, es requereix una bona instruccioé en
aquests ambits en educacio infantil.

°
Lyster, Snowling, Hulme y Ola-Lervag (2020)



La relacio entre el llenguatge oral i 1a lectura

* El nivell de consciencia fonologica en preescolar és un predictor
particularment important de la descodificacio tant de llengiies
ortograficament transparents com opaques (Lervag, Brat i Hulme,
2019).

* Pel que fa a la comprensio lectora, el nivell de comprensio de la
llengua oral i el vocabulari son els factors clau per al seu
desenvolupament (Cain, Oakhill i Bryant 2000; Diakidoy,
Stylianou, Karefillidou i Papageorgiou, 2005; Protopapas, Simos,
Sideridis 1 Mouzaki, 2012; Tilstra, McMaster, Van Den Broek,
Kendeou i Rapp, 2009).

* El risc de trastorn de la lectura es redueix significativament si en
el moment de comencar I'educacio primaria els nens han resolt les
dificultats de la llengua oral que havien presentat a 1’educacio
infantil (Snowling, Duff, Nash i Hulme, 2016).



;Podem prevenir els problemes de la lectura?
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;Podem prevenir els problemes de la lectura?

* La intervencio precog¢ de la llengua oral a 1'educacio infantil pot
ser una estrategia molt efectiva per prevenir les dificultats de
lectura.

 Hi ha una bona evidencia que les intervencions lingiiistiques
poden produir millores significatives en les habilitats
lingiiistiques orals dels nens, especialment quan aquestes
intervencions estan ben implementades i impliquen
l'ensenyament en grups reduits (Hulme et al.,, 2020; Rogde,
Hagen, Melby- Lervag i Lervag, 2019).

* A més a més, els programes aplicats amb el suport dels pares en
edat infantil també son molt atils per garantir una base segura
de les habilitats lingiiistiques a 1'entrada a 1'escola (Burgoyne et
al., 2018).



Podem prevenir els problemes de la lectura i
"escriptura

El treball del llenguatge oral a infantil ha de centrar-se
principalment en:

* La consciencia fonologica: la capacitat de manipular
los sons de la propia llengua.

* La consciencia morfologica: la capacitat d’analitzar els
components de la paraula i de como incideixen en el

seu significat.

 La comprensio oral: La capacitat d’entendre el
missatge produit por un interlocutor.

°
Lyster, Snowling, Hulme y Ola-Lervag (2020)



La resposta a la intervencio (RtI)

Cribaje Seguimiento
universal del progreso

Toma de
decisiones
basada en

los datos

Sistema
de prevencion
multinivel




La resposta a la intervencio (RtI)

El cribaje universal

 Es una avaluacio universal perque s'aplica a tots els
estudiants d'un curs.

* Les puntuacions obtingudes es comparen amb:
-Amb criteris especifics (coneix unes paraules, separa
paraules en sil-labes, llegeix 70 paraules/min.)
-Amb les d'un grup de referencia (Percentil)

* Es duu a terme generalment tres vegades a 1'any, una per
trimestre.

* FEls resultats permeten situar als alumnes en un dels tres
nivells del proces de RtI.



La resposta a la intervencio (RtI)

Seguiment del progrés

e A meés d'una avaluacio inicial exhaustiva és necessari fer un
seguiment del progrés individual amb més regularitat
(setmanalment).

* Aquest monitoratge permet avaluar si el treball esta aportant
millores al rendiment de cada nen.

* Aquesta avaluacio és molt mes rapida i senzilla que el cribaje
universal.



La resposta a la intervencio (RtI)

Presa de decisions basat en dades

* A partir de la informacio que aporta el seguiment del progres
es poden prendre les segiients decisions basades en els
resultats obtinguts:

-Determinar si els mnens s'estan beneficiant
adequadament del programa d'ensenyament o
instruccio.

-Aplicar nivells més intensius o canviar el programa o
per als nens que no milloren.

-Estimar les taxes de millora de tots els estudiants del
grup.



La resposta a la intervencio (RtI)

Sistema de prevencio multinivell

 La Rtl inclou tres nivells d'intervencid0 que presenten una
intensitat creixent.

 L'aplicacio va des del gran grup fins a la intervencio
individual.

* L'objetiu és assegurar el creixement academic i I'aprenentatge
de tots els estudiants.



La resposta a la intervencio (RtI)

Sistema de prevencio multinivell

Intensivo individual
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La consciencia fonologica




La consciencia fonologica

Es lhabilitat conscient i explicita que permet
manipular voluntariament els elements que componen
la parla, és a dir, poder discriminar, aillar, pensar i
manipular l'estructura sonora de la llengua oral.

Nomeés quan els nens entenen que les paraules tenen
unitats mes petites, els sons, poden coneixer 1'alfabet o
abecedari escrit (Liberman, Shankweiler i Liberman,
1989).

Per tant, cal que en el treball prelector dels nens i nenes
s'incloguin activitats per a la iniciacio a la consciencia
fonologica.



La consciencia fonologica

La consciencia fonologica, en funcido de la unitat de la
llengua oral que es treballi, inclou 3 nivells d'acord amb
el model jerarquic de Treiman (1991):

* Consciencia de sil-laba: Implica la capacitat per operar
amb els conjunts de fonemes que s'articulen de manera
conjunta i independent en la paraula.

* Consciencia intrasil-labica: Inclou el treball dels
components que conformen la sil-laba: atac, nucli i coda.

* Consciencia fonetica: Es refereix a l'habilitat per
manipular els diferents fonemes de la paraula.



La consciencia fonologica

La consciéncia fonologica es treballa mitjancant diferents tipus d'exercicis que es
corresponen amb diferents activitats cognitives de manipulacié de diferents unitats de
la llengua oral (so, sil-laba o paraula):

* Discriminar: Son activitats en que el nens ha de decidir si dos sons, sil-labes o paraules
son iguals o diferents. S'inclouen aqui també les activitats de rima. Per exemple, ;cang¢d
i camio acaben igual?

« Afegir: Aquestes activitats inclouen l'addicio d'elements lingiiistics als altres. Per
exemple, afegeix la re- a les paraules segtients: pensar, collir, utilitza, etc.

* Substituir: En les activitats de substitucio es canvien elements d'una unitat de la
llengua per uns altres. Per exemple, canvia la primera sil-laba d'aquestes paraules per
pa-: tapa, mola, cara, etc.

 Aillar: Comporta la identificacio sobre la presencia o no d'una unitat de la llengua. Per
exemple, digues quines d'aquestes paraules tenen el so / p /: pala, cap, moll, capa, or.



La consciencia fonologica

Ometre: Inclou la fragmentacio d'una part de la paraula respecte a una altra. Per
exemple, treu de totes les paraules segiients la sil-laba del mig: pilota, armari, etc.

Combinar: Comprenen la uni6 de dues o més unitats de la llengua. Per exemple,
combina les paraules seglients: para i xocs, renta i vaixelles, obre i llaunes.

Comparar: Son activitats que demanen a l'infant establir relacions de similitud,
generalment entre paraules, sobre si comparteixen o no determinats sons o sil-labes.
Per exemple, en que s'assemblen aquestes paraules: pilota, persona, pistola, pal.

Segmentar: Compren la divisio de diferents unitats de la llengua en unitats mes
petites. Per exemple: Separa les sil-labes de la paraula pilota (pi-lo-ta) o lletreja la
paraula tradicio.

Produir: Aquestes activitats es centren en la produccio o I'enumeracié d'unitats de la
llengua que compleixen uns requisits. Per exemple: Digues-me paraules que tinguin la
sil-laba /pa/.



La consciencia fonologica

El treball de la consciencia fonologica s'ha d'iniciar amb activitats de
sensibilitat cap a les sil-labes i les rimes i progressivament anar
avancant per centrar-se en la sensibilitat cap als fonemes individuals
de les paraules.

En concret, d'acord amb el desenvolupament de la consciencia
fonologica, aquesta seria la seqiiencia dels continguts a treballar en un
programa de consciencia fonologica:

- )

1 2 3 4 5 é

Jocs de rimes Frasesi Consciencia  Sons inicials Fonemes Lletrejar

paraules de sil-laba i finals




La consciencia fonologica

Els nens comencen a desenvolupar formes de consciencia fonologica entre els dos anys
i mig i els tres (Lonigan, Burgess, Anthony i Barker, 1998). El desenvolupament normal
en consciencia fonologica per als cursos d'educacio infantil i primer curs d'educacio
primaria €s el segiient (Garriga, 2003):

Nivell escolar Habilitat mitjana adquirida pels nens

Finals d’infantil de 3 anys - Pot prestar atencio i discriminar sons.

- Pot discriminar paraules en frases.

- Pot discriminar paraules de pseudoparaules.

- Pot dir si dues paraules rimen.

- Pot generar una rima senzilla a partir d'una paraula (per
exemple gat-gos).

Finals d’infantil de 4 anys - Pot discriminar paraules llargues i curtes (comptar
sil-labes).

- Pot aillar i manipular sil-labes inicials i finals.

- Pot aillar i pronunciar el so inicial d'una paraula (per
exemple [s] en sal, [f] en foca.

- Pot separar la pronunciacio dels sons en paraules de dos o
tres fonemes (per exemple sol en [s] [0] [1]).




La consciencia fonologica

Nivell escolar Habilitat mitjana adquirida pels nens

Finals d’infantil de 5 anys - Pot aillar i pronunciar tots els sons en paraules de dos, tres i
quatre fonemes.

- Pot separar la pronunciaci6 dels sons de paraules de quatre
fonemes que continguin grups consonantics a 1'inici de
paraula.

- Pot manipular (afegir, suprimir, substituir) sons inicials i
finals de paraules de tres i quatre fonemes.

I R LR U TS TR et e s Ll - | ot aillar i pronunciar els sons de paraules que continguin
grups consonantics inicials (per exemple: plat en [p] [1] [a] [t])-
- Pot separar els sons en paraules que continguin grups
consonantics inicials, finals i medials.




La consciencia fonologica
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La consciencia morfologica




La consciencia morfologica

* Es la capacitat de reconeixer, comprendre i
usar els morfemes per entendre i generar
paraules.

* La gran majoria de les paraules son
compostes i no simples (sol, mar, peix).

 La consciencia morfologica permet ampliar
molt el lexic de l'infant no adquirint noves
paraules sin0 modificant les que ja coneix.



La consciencia morfologica

[
Flex1va Permet crear variants gramaticals d’una paraula: canta, cantava

Prefixos

Morfologia o .
Derivacio (— Interfixos

.. Sufixos
L €X1CaA \ Permet crear noves paraules

C 0 mp 0S i Ci (’) + Uni6 de dos bases lexiques.



La consciencia morfologica

El treball de la consciencia morfologica s’ha de
centrar en:

* La flexio nominal de genere (masculi i femeni)

* La flexio nominal de nombre (singular i plural)

* La flexio verbal (persona, nombre, temps i mode).
* La morfologia derivativa.

* La composicio per combinacio de paraules.



La consciencia morfologica

prefix

significat que aporta

el prefix

exemples

a-, an-
ante-, avant-
anti-
bes-, bi-
contra-
des-
inter-
intra-
extra-
hiper-
neo-
post-
pre-

re-
semi-
sobre-
super-
sub-
sots-

trans-
ultra-
vice-

negatiu, oposicié

davant, abans

oposicid, negacio

duplicacio
oposicio
contrari

al mig de, reciproc

dintre de
fora de

gran

nou
posterioritat
anterioritat
repeticioé
meitat
exces

gran

per sota de
carrec inferior

através de
meés enlla de
carrec inferior

anormalitat, analfabet
antepenultim, avantpassat
antinuclear

besnet, bilingudisme
contraindicacio
desapareixer
internacional, intercanvi
intramuscular
extraterrestre
hipermercat

neogotic
postmodernitat
prehistoria

repicar

semicercle
sobrevaloracio
supermercat

submari,

sotspresident

transatlantic
ultramari
vicepresident



La consciencia morfologica

sufix

significat que aporta

gexempies

-d, -ana
-ble

nom de persona, ofici
possibilitat

efecte

ofici

resultat de l'accid

del verb

persona que fa una accio

verb

operacio tecnica
nom relacionar

amb un verb

ofici, objecte, lloc
ordinal i partitiu

qui fa l'accid

lloc, objecte, arbre,
planta

ofici, persona que fa
una accio
establiment
moviment o doctrina
doctrina, ofici

accio o resultat

d'un verb, adverbi

. -1s relatiu a un color

ofici
lloc

ciutada, guardia
avaluable

ganivetada, mossegada
boletaire, cantaire
asseguranca, ignorancia

cantant, ajudant
cantar, cosir, veure
dterralge
avaluacio

pescador, batedora, rebedor
dotzé, dotzena

aprenent

formiguer, cendrer, roser

botiguer, ploraner

rellotgeria
cristianisme
renaixentista, dentista
abonament, malament

grogas, rogenc, blancor, blavis
dactor, actriu
auditori



La consciencia morfologica

El treball de la consciencia morfologica ha de
seguir aquestes fases:

* Escoltar i reconeixer els diferents morfemes.
* Comprendre el significat que aporten.

* Crear paraules a partir dels morfemes.



La consciencia morfologica

El treball de la consciencia morfologica es pot
portar a terme amb activitats de:

e Identificar: aquesta paraula és masculina/plural/un verb/un ofici?

* Judici morfologic: “anir correrem” és correcte?

* Completar: pema......... (anar) a comprar pa a1 ...

* Formar paraules: una festa molt gran és una ........... (stiperfesta)

= Concordanga: Jo avui aniré a Barcelona. Quan van ells? (Ells van dema)



La consciencia morfologica

X

corr-er 3o Tu

f F 4

correré

£ £ F

corres




La consciencia morfologica

&

A¢0 és un Tup Ara hi ha un més.
Ara en sOn dos.
Ara hi ha dos...

i

DLe

El Tup ara rifa El Tup ja ha acabat.
k El tu ja ha...




La comprensio oral




La comprensio oral

» Es la capacitat de entendre el missatge que
ens esta dient un interlocutor.

* En la comprensio oral intervenen molts
processos pero en I’educacio infantil és molt
rellevant el treball del vocabulari.

* El vocabulari és el conjunt de paraules que
un nen coneix.



La comprensio oral

Nomeés aprenem un 15% de les paraules amb
que tenim contacte.

Per a poder aprendre una paraula cal haver-
la llegit o escoltat unes 10 o 12 vegades.

Als  estudiants se’ls pot ensenyar
explicitament unes 400 paraules per curs a

I’escola (Beck, McKewon i Kucan, 2002): 10-
15/setmana.



El vocabulari

El treball de vocabulari s’ha de centrar en (Pérez-
Pérez, 2013):

1. Augmentar el repertori lexic del nen.

2. Millorar la representacio semantica de les
paraules.



El vocabulari

Significant

ofunditat

Significat



El vocabulari

Beck (2002) va proposar una classificacio de les paraules en tres
nivells:

* Nivell 1: Paraules que aprendra el nen encara que no li les ensenyem.
Es tracta de paraules molt freqiients que coneixera en el seu ambit
familiar i/o social i a partir dels mitjans de comunicacio. Son paraules
d’us freqiient.

* Nivell 2: Paraules que el nen nomes aprendra si es fa un treball
conscient i intensiu perque les aprengui. Aquestes paraules li seran
utils, ja que a mesura que les aprengui les utilitzara. Son paraules de
mitjana freqliencia o d'un us restringit o propi dalgun ambit de
coneixement.

* Nivell 3: Paraules que el nen no aprendra per si sol, que tenen un ts
molt restringit i que el nen fara servir molt poc. Son paraules de molt
poca freqiiencia. .



El vocabulari

Beck (2002) va proposar una classificacio de les paraules en tres
nivells:

* Paraules que aprendra el nen encara que no li les ensenyem: Es
tracta de paraules molt freqiients que coneixera en el seu ambit familiar
i/o social i a partir dels mitjans de comunicacio. Sén paraules d'us
freqiient.

* Paraules que el nen només aprendra si es fa un treball conscient i
intensiu perque les aprengui: Aquestes paraules li seran tutils, ja que a
mesura que les aprengui les utilitzara. Son paraules de mitjana
freqliencia o d"un us restringit o propi d’algun ambit de coneixement.

* Paraules que el nen no aprendra per si sol, que tenen un us molt
restringit i que el nen fara servir molt poc: Son paraules de molt poca
freqtiencia.

o @




El vocabulari

Hi ha dos enfocaments per a treballar el vocabulari:

* Instruccio explicita: Es tracta d’ensenyar d’explicar les paraules i el
seu significat de manera oberta. S'escullen entre 4 i 5 paraules de nivell
IT i primer s’expliquen i despres es treballen amb diferents tasques. Es
intencional.

* Instruccio explicita: : Son aquelles paraules que s’aprenen perqué
apareixen en la situacio de parla o en una lectura i que el nen apren
sense que ning li les expliqui. Es accidental.




El vocabulari

Marzano (2009) va establir sis passos per ensenyar vocabulari
explicitament en que els estudiants pensen, parlen, apliquen i
juguen amb paraules noves:

Primer pas: El mestre explica una paraula nova (aprofitant els
coneixements previs dels estudiants i utilitzant imatges).

Segon pas: Els estudiants expliquen la nova paraula amb les seves
propies paraules.

Tercer pas: Els estudiants creen una representacio no lingtiistica de
la paraula (una imatge o representacio simbolica).

Quart pas: Els estudiants participen en activitats per aprofundir en
el coneixement de la nova paraula (comparar paraules, classificar
termes, escriure les seves propies analogies i metafores).

Cinque pas: Els estudiants parlen de la nova paraula (per parelles).

Sise pas: Els estudiants juguen periodicament a jocs on s’utilitza el
vocabulari nou.



El vocabulari

Hi ha diferents activitats que es poden aplicar a I’educacio infantil
per treballar el vocabulari:

Denominacid6  Anomenar objectes, accions i atributs mitjancant 1'as de
lamines o cartes

Semblances Trobar paraules que s’assemblin (objectes, animals,
persones)

Classificacioi Identificar allo que té en comu un grup de paraules i
Categoritzacio agrupar-les

Sinonims Trobar paraules que signifiquin el mateix

Antonims Relacionar cada paraula amb el seu contrari

Definicions Produir definicions senzilles, oferir exemples i
contraexemples



L'entorn d'alfabetitzacio familiar

El “entorn d'alfabetitzacio familiar” és un terme general que s'utilitza per
a descriure les interaccions, els recursos i les actituds relacionades amb
I'alfabetitzacio que els nens experimenten en la llar.

* L'entorn d'alfabetitzacio familiar té un
efecte directe en el desenvolupament del
vocabulari i les habilitats prévies a la
lectura (Senechal & LeFevre, 2014).

* Un factor que prediu la fluidesa lectora és
la quantitat de lectura que un nen fa fora
de I'escola (Van Bergen et al., 2018)




L'entorn d'alfabetitzacio familiar
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Es va avaluar l'entorn d'alfabetitzaciéo familiar de
nens de 4 anys amb i sense risc familiar de
dislexia.

Quan es controlava l'estatus socioeconomic, no hi
havia diferencies de grup en 1'EAF.

En el grup de risc, 1'exposicio a llibres de contes als
4> anys van predir la consciéncia fonologica i les
habilitats de descodificacio emergents als 52 anys
que, al seu torn, van predir la lectura als 62 anys.

En els controls, I'exposicio a llibres de contes no va
influir en la consciéncia fonologica, pero
'exposicio a llibres de contes era un predictor del
llenguatge oral als 52 que, juntament amb la
descodificacio, predeia la comprensio lectora un
any després.

°
Hamilton, Hayiou-Thomas, Hulme i Snowling (2016)



La relacio entre llenguatge oral 1 escrit

Assessment for
teaching and learning

Asses
af Learning




Dubtes?

Preguntes?



Que es llegir? @




La competencia lectora

Fluidesa lectora: Capacitat per llegir un text a una
velocitat, exactitud i entonacio adequades.

» Velocitat lectora: Es el nombre de paraules que una persona és
capag de llegir en un minut (p.p.m.). Aquesta velocitat es la que
determina el nivell de fluidesa o facilitat lectora.

* Precisio lectora: Es la correccid o exactitud en que una persona
llegeix un text. Per analitzar-la es recullen el nombre i el tipus
d’errades que es cometen.

Comprensio lectora: Capacitat del lector per a elaborar

el significat d'un text.

* Informacio explicita: Informacio que la persona extreu de forma
literal del text.

* Informacio implicita o inferencial: Informacié que la persona
dedueix a partir de la informacid que presenta el text i el
coneixement del mon.



Llegiu el més rapid possible...



Llegiu el mes rapid possible...

Casa

Colador
Helicopter
Trituradora
Desllorigador

Esca
Frustacro
Ahuimiteic
Racmoitatser
Rutzilmatica



Llegiu el mes rapid possible...

Freqiiencia

Casa

Colador
Helicopter
Trituradora
Desllorigador

Longitud
Esca
Frustacro
Ahuimiteic
Racmoitatser
Rutzilmatica i



Llegiu el més rapid possible...



Llegiu el mes rapid possible...

Sgeun un etsduio de una uivenrsdia ignlsea,
no ipmotra el odren en el que las ltears etsan
ersciats. La uicna csoa ipormtnate es que la
pmrirea y la utlima ltera esétn ecsritas en la
psiocion cocrreta. Anquue el rsteo etésn
ttaolmntee mal, pordas lerelo sin porbleams.
Esto es pquore no lemeos cdaa ltera por si
misma, snio la paalbra cmoo un tdoo.



;Quina ciutat és?
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Teoria de la doble ruta
(Coltheart, 1978)

1. Ruta directa, visual o lexica: Ens permet la
lectura i l'acces al significat de les paraules pel
seu reconeixement immediat.

2. Ruta indirecta o fonologica: Ens permet la
lectura d’una paraula despres d’una operacio
intermedia que consisteix a transtormar els
simbols grafics en fonemes i produir els seus
sons associats.



*Paraula parlada Paraula escrita

l Model de l

lectura d’una

Analisi acdstic Analisi visual

l paraula l

l Léxic auditiu | l Lexic visual |
¥ é
Conversid Sistema Conversid
acustic - fonologic semantic graferma - fonema
¥ ¥
l L&xic fonolagic H[ Lexic ortografic ]
¥ l H
Magatzem de |, Conversio | ,| Magatzem de
"""""" fanemes grafema - fonema grafemes

| |

Parla Escriptura




Via directa, visual o lexica

Lectura de paraules conegudes (freqiients).

Exemple: Casa.




*Paraula parlada

|

Analisi acdstic

|

Ruta directa

l Léxic auditiu |

Conversio
acustic - fonologic

Paraula escrita

l

[ canay

Casa e¢asa

casa CASA
CalSah
e v
Conversio
graferma - fonema

Conversio
graferna - fonema

Magatzemn de
grafermes

|

Escriptura




Via indirecta o fonologica

Lectura de paraules desconegudes.

Exemples:
Tetraclorobenzoquinona
Tetrabromofluoresceina
Anticonstitucionalment



*Paraula parlada Paraula escrita

Ruta indirecta
(sense comprensio)

Analisi visual

Analisi acdstic

|

l Léxic auditiu | l Laxic visual

Sisterma
semantic

Conversio
graferma - fonema

Conversio
acustic - fonologic

ﬁ[ Lexic ortografic ]

l Lexic fonologic

||

Magatzem de Conversio | ,| Magatzem de
fonemes graferna - fonema grafemes

|

Parla Escriptura




Via indirecta o fonologica

Lectura de paraules escrites malament.

Exemple: Niuiorec.




*Paraula parlada

Analisi acdstic

Conversio
acustic - fonologic

Paraula escrita

Analisi visual

Conversio
graferma - fonema

Magatzem de

__fopemes

Conversio
graferna - fonema

Parla

Magatzemn de
grafermes

|

Escriptura




Llegir es molt més...

«Ningu no solia dir-li a quina
hora passaria el tren. El veien tan
carregat de maletes, que els feia
pena explicar-li que alli no hi
havia hagut mai ni vies ni
estacio».

Pere Calders
L’exprés



Llegir es molt més...
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«Ningu no solia dir-li a quina
hora passaria el tren. El veien tan
carregat de maletes, que els feia
pena explicar-li que alli no hi
havia hagut mai ni vies ni

felacio”. La comprensio

Pere Calders
lectora

L’exprés



La visio

simple de la lectura

(Gough & Tunmer, 1986; Hoover & Gough, 1990)

Lectura = Descodificacio x Comprensio oral

Comprension del lenguaje

Conocimiento del mundo

Vocabulario

Estructuras del lenguaje

Razonamiento verbal

Conocimiento literario

Reconocimiento de palabras

Conciencia fonologica

Descodificacion

Reconocimiento visual

Lectura competente

Buena coordinacion de la
Incremento lectura de palabras
estrategico y de los procesos

de comprension

- T d
Z -~ Incremento

automatico

o)
Scarborough (2001)



Fases d’adquisicio de la
lectura (Frith, 1985, 1989).
» Etapa logografica (imatge-nom) '

» FEtapa alfabetica (lletra a lletra)
« Etapa ortografica (paraula a paraula)

Logografica

Alfabetica X X X

Ortografica X X



Quina és I’evolucio de
la velocitat lectora?

Velocitat lectora (paraules/minut)

1r 1T 1r 2T | 1r3T | 2n 1T | 2n 2T | 2n 3T 3r

20-35 36-53 | 54-56 | 57-62 | 63-70 | 71-76 | 77-79
4t 1T 4t 2T 4t 3T 5e 6e 1T 6e 2T 6e 3T 1r -2n ESO
80-86 | 87-92 93-99 100-110 111-116 117-125 126-130 130-140

o
Saborit i Julian (2009)




Quina és I’evolucio de
la velocitat lectora?

REFERENCIAS DE VELOCIDAD LECTORA DEL ESPANOL

m Silenciosa

“w—_—

el
CURSO MEDIA RANGO MEDIA RANGO
1° Primaria 48.7 25-72 30.5 8-53
2° Primaria 73 45-101 79 41-117
3° Primaria 84.6 58-111 95.2 58-132
4° Primaria 104.5 75-134 124.8 84-166
5° Primaria 113.8 83-145 137.2 94-180
6° Primaria 124.4 95-154 155 105-205
1° Secundaria 134.3 100-168 180.3 131-230
2° Secundaria 135.9 101-171 176.2 125-228
3° Secundaria 143.2 112-175 182 125-228
4° Secundaria 164 137-191 199.8 148-251
1° Bachillerato 161.4 137-186 186.3 139-234
aguros 191 N 1 28 s

Las referencias escolares estan tomadas de Ripoll, J. C., Tapia, M. M., y Aguado, G. (2020).

. Velocidad lectora en alumnado hispanohablante: un meta-analisis. Revista de Psicodidactica,
25(2), 158-165. Las referencias de adultos, de Brisbaert, M. (2019). How many words do we read
per minute? A review and meta-analysis of reading rate. Journal of Memory and Language, 109,
104047.




Trastorns de la lectura

o i B 65 s




Prevalenca dels trastorns de la lectura
1' ,1 ﬂ 1

t
1 *;E 1!37' "l'

_ Dislexia (7% [-1,5 DE] de prevalenca; Peterson i Pennington, 2015)
Pobres corprenedors (10% de prevalenca; Nation i Snowling, 1997)

1




La dislexia




Trastorns de la lectura

La visio o la concepcio simple de la lectura
(Gough & Tunmer, 1986; Hoover & Gough, 1990)

Lectura = Descodificacio x Comprensio oral

Descodificacio

-Categoritzacio dels sons de la
parla (CF)

-Conversio grafia-fonema-so

-Representacions ortografiques
de paraules

Comprensio
-Vocabulari
-Semantica
-Morfosintaxi

-Discurs




La vision o la concepcion simple de la lectura
(Gough & Tunmer, 1986; Hoover & Gough, 1990)

Lectura = Descodificacio x Comprensio oral

Descodificacio

Comprensio
-Vocabulari
-Semantica
-Morfosintaxi

-Discurs




La vision o la concepcion simple de la lectura
(Gough & Tunmer, 1986; Hoover & Gough, 1990)

Lectura = Descodificacio x Comprensio oral

Descodificacio

Comprensio
-Vocabulari
-Semantica
-Morfosintaxi

-Discurs

Dislexia




Que és la dislexia?

La dislexia es una dificultat especifica de l'aprenentatge
amb wun origen neurobiologic. Es caracteritza per
dificultats en el reconeixement precis i fluid de paraules i,
per problemes d'ortografia i descodificacio.

Aquestes dificultats provenen d'un deficit en el
component fonologic del llenguatge que és inesperat en
relaci6 amb altres habilitats cognitives que es
desenvolupen amb normalitat i quan la instruccio lectora a
I'aula es adequada.

Les conseqiiencies o efectes secundaris es reflecteixen en
Froblemes de comprensio i experiencia pobre amb el
lenguatge impres que impedeixen el desenvolupament de
vocabulari (IDA, 2002; Lio, Shaywitz i Shaywitz, 2003).



La dislexia es un continuum.

Distribucio normal de la velocitat lectora (paraules/minut)



A la recerca d’una explicacio...

» La dislexia té una caracter hereditari (v.gr. Olson, Datta,
Gayan, DeFries, 1999).

» Es un trastorn neurologic d’origen genétic (Grigorenko,
2001; Scerri 1 Schulte-Korne, 2009).

* Presenten diferencies anatomiques en una simetria
anatomica del planum temporal en el 10bul temporal.

o
Planum temporal



A la recerca d’una explicacio...

* Diferencies en 1’activacio de les zones implicades en la
lectura respecte als lectors normal (Démonet et al.,
2004; McCandlis i Noble, 2003).

Broca's area
Inferior frontal gyrus
(articulation/word analysis)

S
Nonimpaired (word form}

Inferior frontal gyrus
(articulation/word analysis)

Dyslexic



A la recerca d’una explicacio...

-Dificultats en la via fonologica: Deficient processament
de la fonologia.

-Problemes de consciencia fonologica.
‘Problemes en la representacio fonologica.
‘Problemes de memoria a curt termini.

-Dificultats en la via lexica: Deficient emmagatzematge i
creacio de representacions ortografiques.

-Problemes per prendre consciencia de les regularitats
ortografiques.



La influencia de ’ambient en la
dislexia.
Sanchez i Covenas (2011: 202) argumenten el segiient:

...Jles disfuncions neuronals i/o les connexions
incorrectes estan fonamentalment provocades per
I’expressio genetica, pero les condicions ambientals,
com poden ser l’educacido prelectora, el metode
d’ensenyament, la implicacio familiar, etc., poden
condicionar el fenotipus final d’algua que esta, a
priori, “condemnat” a la dislexia.



La influencia de ’ambient en la
dislexia.

* Diferents estudis amb bessons monozigotics i
dizigotics han analitzat el pes que els factors genetics i
ambientals tenen en el desenvolupament de la
dislexia.

* FEls resultats mostren una variacio d’entre un 40% i un
80% que la influencia genetica tindria en la dislexia en
funcio de 'efecte dels factors ambientals (Gayan, 2001;
Schumacher et al., 2007).



Aspectes emocionals de la
dislexia.

 La dislexia provoca, en un percentatge molt alt,
diferents trastorns emocionals com baixa autoestima,
depressio infantil, estres o ansietat (Ryan, 1994).

* Alta correlacio entre els nens amb problemes de
lectura i el fracas escolar (v.gr. Savolainen, Ahonen,
Aro, Tolvanen, y Holopainen, 2008; Hakkarainen,
Holopainen y Savolainen, 2012).






La vision o la concepcion simple de la lectura
(Gough & Tunmer, 1986; Hoover & Gough, 1990)

Lectura = Descodificacio x Comprensio oral

Descodificacio

-Categoritzacio dels sons de la
parla (CF)

-Conversio grafia-fonema-so

-Representacions ortografiques
de paraules

Comprensio
-Vocabulari
-Semantica
-Morfosintaxi

-Discurs




La vision o la concepcion simple de la lectura
(Gough & Tunmer, 1986; Hoover & Gough, 1990)

Lectura = Descodificacio x Comprensio oral

Descodificacio Comprensio
-Categoritzacio dels sons de la || -Vocabulari
parla (CF)

-Semanti
-Conversio grafia-fonema-so
-Morfgfintaxi
-Representacions ortografiques
de paraules

Comprenedors
. pobres .



La vision o la concepcion simple de la lectura
(Gough & Tunmer, 1986; Hoover & Gough, 1990)

Lectura = Descodificacio x Comprensio oral

Descodificacio

Comprensio
-Voc&bulari
-Semanti

-Morfg€intaxi

Dislexia + Comprenedors
. pobres .



Que son els corprenedors pobres?

 Hi ha nens que descodifiquen bé pero tenen
una comprensio pobra (poor comprehenders).

* Els comprenedors pobres tenen problemes en la

comprensio de llenguatge oral. SOn nens amb
TDL.

* La prevalenca dels corprenedors pobres en nens
d'entre 7 i 10 anys se situa en el 10% (Nation &
Snowling, 1997; Stothard & Hulme, 1992; Yuill
& Oakhill, 1991).



Dubtes?

Preguntes?
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